. 139
Bélisle, C. (2004) Lire & I'écran: les enjeux de la lecture numénque._
in Bélisle, C. (ed.) La lecture numérique : réalités, enjeux et perspectives
(139-177). Lyon-Villeurbanne : Presses de 'ENSSIBE.

Lire o Pécran:
les enjeux de {a lecture numérique =
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Lire avjourd hui

CRAMN (LES ENJEUX DE LA LE

5
L'omniprésence de U'écran numeérique dans les activités domes- =
tigues ou professionnelles n’étonne plus personne avjourd’hui: =

chacun est confronté guotidiennement a des écrans pour faire
son travail, recevoir son courrier, gérer ses comptes, écouter ses
messages téléphoniques, ot méme pour apprendre, ENSEIFNEr ou
jouer. L'arrivée des livres électroniques, sous forme d’éeran por-
table, ¢t leur commercialisation en pointillé 4 Ia fin des années
quatre-vingt-dix, est venue confirmer, pour le texte éerir, ce pas-
sage du papler a I'écran, Alors que Yon commence 4 mesurer la
place insoupconnée et importante de la lecture dans Pensermble
des activités humaines, U'éeran numeérigue est en passe d'en deve-
nir le lieu premier.

Lire & I'écran modifie-t-1] Uactivité de lecture ® En émigrant
progressivement vers Uécran, les pratiques de lecture se cransfor-
ment-elles Dans Lhe Gutenberg Flegies, un ouvrage ayant suscité
beaucoup d'échos, un célebre critique littéraire américain, Sven
Bickerts, se dir convaineu que la lecrure de Péerit est sérieuse-
ment menacée dextinction avec la généralization des écrans.
Selon lui, Iinstanrznéité de lélectronique balaie systématique-
ment Pexpérience d'intériorité que la pratique de la lecture avait
su c%éve_]opper et «le virage sociétal de communicarions basées sur

Féerit a des communications électroniques est aussi lourd de con-



= Initié }mr ‘fiil\-"(:ﬂfion

Ce nest pas par hasard que Bickerts reprend le modtle
d‘znm“.rsc de MeLuhan du passage dune sociéré de Pimprimene

snique. Llouvrage d'Ehzabeth Tasenstein, Le

&oune soc1eré flevtr
Rowafution de Tt

avait défa ouvert ta réflexion sar les effets de Vhoprmene dans

b g ;
rpmd dans { Evope d

Premiiery Femhs moderiies

ta cultare curepéenne. Cerre historienne concluair la premiére

]
ton de I'éerit — un ars artficialiie

wrtie de son ouvrage ainsi: « Une méthode inédite de reproduc

Semd — Tut mise au pant et
cnplovée pour Ja premiere fois voict cing siecles. Blle a suscité la
rransformation Ta plus radicale des conditions de la vie intellec-
tuelle dans Thistoire de la civilisation cccidentale™.» Sommes-
nows a nouveau face 4 une mutation technologique analogue dont

‘«1 o5 i(pf T \L-U)ﬂ‘-. < ul?l!?t’”f’% H()HJI;ULIH 1(\01UT101'LI]€I routes les

{'()“TICS d tl L\;'L\'VOU » :

Tl est vrat qu'au cours de la deuxiéme moitié du o siécle, le
développement des technelogles du numédque a profondément
modifie les systemes denregistrement, de restitution et d'acces
AU textes ainsi que les réseanx de communication. Cette évolu-
tien visihle dans Ta présentation de Vinformanon, avec Ia mise en
place du Web ot son vrganisarion des contenus par byperhens,
et dans son accés principaiement par foran, est venue bousculer
fes habirades culnuelles Iées aux textes et @ Vinformarion. Les
pratigues de lecture, concernées direciement par ces mnovatiois,
;wt)qr"'c‘l tes menacées de superficialité comme le dénonce Bickerts,

shus de complexivd et de

O entront-o '1 -} {lali\1 ne ‘,HHHE](_)H WEES

avancées rechne ”‘iqUGS d'&ﬂS les SUPPOI‘L’S

est une actvité dont la pratique reste pro-

srdinareur est d'abord assocté & une lecture

e, L faible r‘("a‘('ﬂui%oﬂ de Vaf

.]TTJL"‘\L de Técran vertreal, Vabsence fréquente

s mse e éoran du contemy, le défilement sé-

3 L.!.T.J‘lwn }n-* e e

sonee de
o

¢t I,m de lalecture &

—t i

acquis typographiques de Ja «mise en texte» a un éeran mobile
¢t de metlleure qualité, est-il Ie dernier rempart du livie et de la
lecture ou marque-t-it déja ur basculernent dans un autre univers
de mode de lecture et déeritnure, celud du numérique ?

Cc p;wq;me de imprimé 4 I'écran met en évidence

g pnm J.L dév cloppcm@m ou la survie des pratiques

de ](.

de Vinformation.

Say:_‘_:i_ lue rcsulu, d windong ap orentissage, se éroulant habi

ent & 1'école, pour s'approprier ['éerit. Ta raison d'étre de
cette a&.qumhon, c'est de fournir la maitrise de Pécrit mais sur

ruellern

tout, <est 4 infroduive au plaisir de five des fextes, & cette expérience
nouie d'exploration intéricure, de lialson et de construction per-
sonnelle. La lecture numérique, ot domine la lecture instantanée,
de surface, rhizomigue {en réseau) et fragmentée, est-elle appelée
i se substituer 4 la lecture concentrée des Livres imprimés, que ce
soit la lecture de loisirs

Ja Jecture profe

sionnelle ou la lecrure
utilitaire ® '

Tout livre imprimé comporte de miultiples aides a la lecture.

Le lecteur se voit aujourd’hui proposer des surils numerigues poir
AUETALILLET €85 CAPACiEs de fecture, en accélérant ou automatisant les
processus d'extraction d'information, de reconnaissance lexicale,
de comparaison, mais aussi d'anpotation, de catégorisation. Les
lecteurs sont-ils intéress

S PAr ces nouveaux oulils LLl viennent
nstrumenter leur activité de lecture ® Sont-ils préts a développer
les compétences que ces outils supposent telles que autonomie,
discipline, connaissance de ces capacités cognitives ?

Liactivité de lccture se déroule & Uintéricur de comprass de
fecfure, ou convention tacite de fonctionnement. Le contrat de
lecture permet de définir un cadre de référence commun entre
les auteurs et les lecteurs, un contrat mmplicite dactentes, de
droits et de devoirs supposés mutuellernent partagés. Pour que
de nouveaux contrats de lecture puissent s'érablir, Pémergence
de .".c;f—mm‘f'r'w sactales de la lecture b PRHANET I e APPATAit indispen-
sable. Celles-ct devront concerner ausst bien la présentation des
textes numdérigues, leur lisibilisg, leur efficacité, leur prévisibilicd,
leur formatage, que le travail d‘irlterprc”f'mion des énoncés et de
cattgorisation, et dinscription dans des modéles pertinents dap-

propriation. En effer déji, les différents modes de lecture qui se
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développent avec le s

1o
- e “ e N - TATICe
cmentée ou b lecture partagee, mont ent Limportance

pport numérique, la lecture interactive, la

lecture au
Ses contrantes sociotechniques dans le déroulement de cette ac-

[t el

P

vied humaine qu'est Ja lecture. 7
camulant of disseminant fes textes sous

£ srandardisant, ‘
forme de livees, Uimprimernc a rendu possible de nouy elles prati

';Ltt' de lecture, qui elles-mémes devaient susciter la production
L}.f_ noUveRl
roelle quest 2 des transformations similaires? Quels présupposes

culturels sont mis en jeu par cette évolution des supports de
i
i

¥ 1\pu de Hvres 1{11])r1m:a .2 lecture 3 I'éeran ouvie-

eerit?

cont aiourd hui encore trés lides au fvre

Les pratiques de lecture
imprimé. Lire, ala difference de parder, refeve d'un apprentissige

T

. : Fdu-
orgamss, lo plus souvent pris en charge par Pécale, Pour PEde

: dans les livres».
cation nationale, apprendre a lire, Cesteentrer dans 1¢

Ta, Corit le ministre de

« Lire et savoir hire, ¢est lire des ;
¥y n IS e
ng dans une préface G OUVTAZC pédagomaue.

P ducation, Jack L:
1les propos sirndlaires sont repris dans la préij-;t(:c :zu.i_x" pmgf;m mes
toujours par Jack Lanigr s « Davoin lire o alrmer fire sont
cde école élémentaire.»

jes objectifs majours des premires b

MNeon seulerent ia lecture de livres représente lexpérience pro-
fe lvre copstiue, pour la majorite

Lo

tetvpique de fa lecture, mas
] la forme T plus ¢laborée qu e connmissent du texte

jel, 1o tecture n'est plus un simple ol

1ic
cst dubord wne pratique culturelle et in-

- decours o

on une technigue ma

ARY H)’Jl tance

rellectuelle de «haut niveau», celle du livie. :
it la lecture dans lo dispositf scefare, 11 réussite de son
e

GBS ['El‘n'ﬁ}ﬂ'l}lliql“ih { [SINNN LiL‘- Jk VS Oe SOUlS p]_’t‘,—

er en situation d'échee, dabsence de maiirise

[S18 L“.‘. AERES "*.‘l"\ ul 1‘;1&1]&]{ Lo (]U.k celte \fu]if [
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G A Gestarg,

wiriale est 2 la base de toutes Jes autres acquisitions scolaires.
Auss, pour faire face aux difficultés que rencontrent les ensei-
gnants, les norbreuses propositions méthodologiques évoluent
au rythme du développement des connaissances en linguistique,
en pédagogie et en didactique.

Lire, c'est reconnaitre des graphémes

Selon Jes programmes (2002) de PEducation nationale, Iactivite
spéeifique de la lecture est avant tout centrée sur I'identification
des mots écrits. Ceel suppose d'avoir compris le principe qui gou-
verne le codage alphabétique des mots et de savoir segmenter Jes
é€noneds Eorits et oraux jusqu’a leurs constituants les plus simples,
Clest bien 1a la spécificité de la lecture de Técrit par rappert 4 Ia
lecture d'images ou de dessins. La lecture implique un traitement
spécifique de Vinformation graphique.

Ainsi l'exemple que donne Chauveau® met bien en évidence
les deux mondes de représentation graphique auquel est confronté
Pentant lorsqu’il distingue les cing formes différentes ci-dessous a
gauche comme correspondant 4 cing objets graphiques différents,
alors que les cing formes contrastées de la lettre «a» ci~-dessous 4
droite correspondent & un seul objet linguistique.

O OAU Aalaad

Cette différence entre Pespace graphigue | nugm\uquu et Iespace
graphique figuratif est fondamentale pour la lecture de I'éerir. En

effet, s1 un rexte peut Shabiller déléments graphiques (guratfs,

de par sa forme, sa taille ou sa couleur, sa lecture demande d'abord
UE seient Pergus et comrecternent interprérds les tralts pevtinents
ou distinetifs qu] vont permettre e de dlkmwuu deux ar LLphcmf 5.
Cerre habilité a discriminer les formes graphiques lingulstiques

ou graphémes™ est acquise par l'enfant au cours d'un appren-

tissage capital organisé principalement par école au cours de Ta
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¢ entrée dans le monde de Véerit
va rendre Venfant t‘uing;ir non pas avec des indices vi-
suely, des cléments concrets, mals avee des informations linguls-
thgues T ity distinctifs, signes phonographiques, caractéres ry-

raphigues, Lernprise de cette compétence a déchitfrer Véerit

D(HLT ra &

re tu] ‘113 31 ol fuudra peut-etre réﬂippj’cz'ldrc A interagir

aver les formes Hguratives, avee les Sléments spécifiques de Tes-

pace graphique que sont les points et les dynwmiques linéaires,
1.
1

spatiales dont Je re s formes,

oupem cnten L‘,{(:’ildl' .

a

Ainst [ reconnalssance uluc certains signes graphiques sont
1

wemes (ou ]Ll‘l{,\v et la pred midre él'up{, la maitrise

erte activiié de

o diseriminanion des signes graphiques
ad(m leur sens linguistique se dévoule 2 Maréricur d'un ensemble

plus complexe dactions percepiives, avea noramment tle discerne-

ment de Vespace graphique hguratf. f our e texte, cela se traduit

aphique. Tout en décodant les gra-

Trer LG THSC O TOFme T_\_'}_]()ij

fe lecreur sera sensible au péritexte, &l mise en page et

en forme du rexte.
2 facilitation dans la reproduction de decuments de tous
genres of notamment de documents multimédias - films, photo-
-

wraphics, bandes dessindes, programimes vidéos —aménc & ¢nvl
r Minteraction avec ces documents comme relevant d'une méme

L i 3 . .
netivite, celle de lecture. On parle ainsi de lecture de Vimage, de

lecrare d'un fbm, dune émission. RMals 4 proprement parler, 1l

tpas de ta méme activied que celle visée lorsgu il gt d

e e e

Dhans rous Tes cas mueguels on vient de se référer, i 'agit bien

+ : B i 1 e e
du rrajet oculaire sur un espuce grapbigue. Dans chaque cas, les

LR‘;!;{M\ graphiques sont réparms dans un espace & deux dimen-

espace graphique prend sens & travers Ja perception. Mais

le graphisme du | tangage verbal saffranchit de Pexpérience pietu-

rale. Comume Fa superbement démentré Fernande Saint-Martin,
Part pictural ne peut étre compris que s on le relie dircctemnent &

s sources gque sont les gestes du corps, icq gestes oy

« Avant d'ére une chose & «velr, la réalité ou Pexpression

tdone

e et mouvement du coms, g Ut érmeree

renvole au corps, par lequel se définir | aspace et le temps™ = On

culeé réelle g u nstaure le multimdédia,

trouve 107 Wne promicre dit

en exigeant de rout lecteur une prise en compte des deux univers
graphigues. Comment ne pas céder 3 Ja tentation de traiter Véerit
comme autant d'élements graphiques avee lesquels interagir, cn
restant 4 2 surface du texte, ou & Uinverse de senfermer dans un
décodage scolaive de image ou du film en passant 4 ¢61é de ex-
pre%%ivité graphique ou ciném atographigue

Uexpérience pcru.me du langage écrit, 3 la différence de
He des composants graphiques, est une entrée dans Pabstraction

L
des signes linguistiques. Un mot est une représentation graphique
dun ¢vénement soncre (un mot pronencé par gquelgu’un), mot
gui est lu-méme signe d'un eobjet ou événement réel. Lire, c'ost
ausst maitriser une situation de communication différée, auteur
du texte étant habituellernent absent au moment de 1a lecture,
Chauveau parle d'wne double abstraction du langage éorir, 4 la
suite de Vygotski: « celle de Paspect sonore du langage et celle de

Finterlocuteur, »”!

Lire, c’est comprendre le sens d’un texte

Cet apprentissage du décodage de graphémes est tout entier
piloté par Pobjectit premier et incontournable qu'est la compré-
hension. Lire, de

- comprendre la signification des mots dans le
canfexte verbal {textes) et nen-verbal {supports des textes, situa-
tion de cormmunication) qui est fe leur. Alors qu'historiquement
Fapprentssage de la lecture avait d’abord été centré sur Moralisa~
tion — la lecture comme production de son —, elle est maintenant
organisée pour la compréhension, la lecture comme production
de sens. On rejoint 1ol Paffirmation de Roland Barches : la lecture
n'est pas la réception d'un message mais sa production.

On peut ainst distinguer ois niveaas dans la construction de

Pinterprétation d'un texte:

—un niveau lexico-prédicatif de décodage de base;

—un niveau local de Ia cohérence interphrasique;

— et un niveau gobal de la cohérence textuelle.
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Au niveau

le lecreur unlize les connassances quiil a sur

1a situ

ion a faqueile renvoie fe texte. Tout fexte COmporte une
large part dimplicite ot suppose une familianté avec le domaine et
avec da spéadfication de Vinformation nécessaire pour stimuler les
interprétaions ot lever les ambiguités. Ainsi lenfant qui apprend
a live construit sa compéience de compréhension en intégrant
ssivernent cetre articulation que les chercheurs ont mi% A

o entre Pintertextualie” d’un texte er son interdiscursivice’
V = T
Lalecture se révele érre une activité dune grande complesaté

sappuvant sur des indices de matérialite qui metient en scéne le

conrenu de Uinformarion dans le docament. Lire consiste 3 fare

des choix dans un ensemble dinterprétations suscitées par le ma-

térian textuel, Les mots ne sont pas des stimuli comme les autres.

Une fruction de seconde sépare la réceprion de Pinpur sensoricl
1 Tow
de Paroribution de sens. D7ou limportance de merre en place des

ion efficaces. Le lectewr confronté 4 un texte

strarigics d explor
p réleve des indices dans ce gu'il voir or leur areribue une signi-
fication en les classant dans Ja catégorie 4 lagquelle ils semblent
appartenit. Pereevolr, Clest organiser et catégoriser & partr de
modéles antéricurement consuts.

En quelques anndes, Técole vise & développer chez Pentant

des comnpérences spécifiques de lecreur. Chauveau présente les

and 1\,1 Lf)INJTLsr’l‘LLH gu'aura développées vers To ou 1 ang

wc ost un lecteur comprens: 1L sait saisie Uess

{0 Sestun lecteur poly

CIi-

i 1b est capable

‘rents types de wexte (L) clest un Jecteur fexible

)

vl s ulal

s if sait adopter e mode de lectare gqui convient ala

- clest un lecteur wiager des lleux de lecture, biblio-

situation (..

Bhrairie {..) ¢ Cest un lecteur amatenr: il aime live; il

'"ia('tquc ou ;
sait les plaisirs que procure b lecture™ . »

Elapprentissuge de lu lecture vise ensuite une différencia-
fion dans les trpes de lecture, selon les textes et selon Uobjectit

noursuivi par le lecteur. La maitrise de fa leesure curst

¢, OUW G
diagonale, 2 pour but une lecture rapide qui ne sartarde pus aus
dérails et qui est uiilisée pour prendre connaissance de I casentici
dun texte sans pom autant en approfondir fa significanon. Mais

la Formation principale au lyade vise la Jecture amalytigue, qui con-

s1sTe A rendre L()lﬂ“’i i texRee, on ;’)“i!?(lp\_ lllLL]cll}i’ ST M-

trant comment s’y prodult le sens. Véritable travail sur un resre,
Ia lecture analytique a pour but de mestre en évidence Voriginalité
ou la singularité d'un texte en regroupant les remarques autour
de centres d'intérét ou d'idées directrices. Les différentes Erapes
de la lecture analytique, depuis l'inrroduction qui définit le genre
de 'eeuvre, le contexte et le type de texte (inrerdiscursivité), et le
développement des idées directrices jusqu'a la conclusion synthé-
tque, font objer dentre

ement systématique pour U'épreave fi-
nale du baccalauréat. Cetre formation, en apprenant & confronrer
le rexte & son contexte (ceuvre dont il est extrait, visée de Dauteur)
et a ses «intertextes » (autres texies contempaorains, auwxquels i
renvole ou qu'il appelle) ouvre & la multiplicité de lectures possi-
bles d'un méme texie.

Cette actualisation et cette appropriation d’une ceuvre par
la lecture s'exercent ains) dans une activité sérmionque gu fair
appel 4 des aptitudes multiples et 2 de nombrewx savoirs gue le

lecteur construit progressivernent. Lire, ¢ est metire en ceuvre les

compétences de lecteur que on acquiert 2 travers la formation
scolaire et que Uon développe, au cours d'interactions verbales,
mais principalement par la pratique de la lecture. Les linguistes
ont particuliérement étudié certaines compétences, nécessaires
aux lecteurs comme aux sujets parlants™
—la compérence Singuistigue, notion introduite par Chomsky,
correspond aux systéraes de régles explicites, aussi appelés
grammaire, que le locuteur-auditeur a acquis ou «intério-

sés» au cours de son apprentissage, et qui articulent les
différentes composantes de la langue: lexicale, sy nraxique,
prosodique, stylistique, t}«pologulue,

— la compérence °?2f1"[9])f.”di(/m correspond au vaste réservoir

dinformations, ensemble de savoirs et de croyances, de 5Vs-
temes de repiésentations, d'interprétations et d'évaluations
dont une partie seulement est mobilisée lors du travail de
1(-:('1’11;‘@;

- la compétence lopigus comprend les raisonnements de
type svllogistiques, les inférences, les opérations de logique
naturelle;

—acompétence rhdterigue-pragraliigre, ou discursive, cons-

titue ensemble des savoirs qu'un sujet parlant posséde sur
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le tonctionnement des principes discursifs, son aptitude &
maitriser les regles dusage de la langue dans la diversreé des

i

situations,

nhin, Vappreatissage doir permettre au lecteur de pouverr ar-

Fira g Lo fgeent e R W, 1]
renler les trols postures indissociables de la lecrure: fe lorss

fre qui renvele 4 la sphere du prive et de Videntine:

of qui concerne lexpérience émotionnelle, Ja jecr
P

7o ciiiigie,
qui analyse les différentes interprétations de Vocuvre et enfin,
lar feernre savanie qui inserit fe texte dans Ja culture, Cest-a-dive
dans un ensemble daureurs, d'ccuvres, dans une histoire ot un
fonctionnement. Lirc un texte et le comprendre revient done
coopérer avec lauteur tout en ayant conscience de la facon dont
Fauteur, par s stratégre textuelle, Ua amené a coopérer, Lmberto
Feo parle de «coopération interprétative™ » qui n’est possible que
parce que lautetr organise sa stratégie textuelle on se référant a

unc série de compétences qu'il artribue 4 un «Lecteur Modéles,
COTICCPE Gl §€ TELrouve, seus une fonme ou sous une autre, chez

la plupart des théoriciens de Vesthétique de la ri—rccptl(mr" : par

exernple le « super-Reader» de M. Riffeterre ou encore le « lecteur

wdeal» d'lser,
Silalectuse constitue une maitrise spécifique des COMPOSAnts
de la langue, efle cst anesi une activité humaine.

Lire, c’est investir des textes

Dans une civilisation qui tend «3 aplatir lu lecture en en taisant

Lne 5

aple consommation» {Barthes)”™ il est capital de rappeler

que bire est abord une activité humaine, Cela signifie que toute
action humaine est normalement menée par quelgu'ui, un sujet,
en vae de quelque chose désirable ou souhaitable pour ce sujet-
acteur. Cest ce que développe

Tonique Linard en sappuyant
drabord sur 'approche proposée par Bruner: «'action est un cycle

reCur

11 auto-urlente par ses propres buts et piloté par des inten-
. _ai ~ 2 RN . - ) '
tions™ . » On n'imsistera jamais assez sur certe importance de Uin-
. - Jivvmc 1 e e s [ o 1 - 4 - -
tention dans Uactivite humaine s « Cest Uintention (sens final) qui

pilote Naction humaine ot ses représentations et non la syntaxe™™,
La symtave formalise les régles denchainement des syimboles et

des procédures. Mais dest 'intention qui, en ancrant ses motifs

higue et soctale du corps, gou-

dans lexpérence biologique, ps
verne la syntaxe et lni doane son sens (direction et signification)
et son cnracinement dans U'espace et le temps vécust™, » Cest
hien Uintention de fire qui pilote Pactivieé du lectewr, une inten-
fion qui est toujours trés sensible au contexte et peat évoluer dans
Je temps.

Considérer la lecture conune une activité humaine, cest
reconnattre quelle est intentionnelle et motivée, accomplie par
des sujets mettant en ceuvre des stratégies pour atteindre des buts
par des opérations. Cette approche a l'intérét d'intégrer Vanalyse
de la tiche, avec ses composantes que sont les buts, les movens et
Tenvironnement, et Panalyse des actions, avec le déroulement sé-
quentiel des interactions. Au niveau élémentaire du contexte et de
[a situation, lire est une activité opérationnelle de décodage. Au
plan intermédiaire des buts et des stratégies, lire est une activité
stratégique de compréhension. Chawveau qui définit Pactivité de
lecture sur le plan instrumental « comme le va-et-vient constant
entre le traitement grapho-phonique des mots (le decodage du
niveau ¢lémentaire) et le traitement sémantique ¢t conceptuel
du texte (Pexploration, la reconstruction et la compréhension du
message éerit) P s, distingue par exemple huit opérations cogni-
tives : explorer une quantité d’éerits porteurs de sens, idensifier des
formes graphiques, recomnaitre des mots, anticiper des éléments
syntaxiques ou sémantiques, srganiser logiquemnent les éléments
wdentifids, repérer le support et le type d'éerit, inzerrager le contenu
du texte, et mémoriser Fensemble des informations sémantiques.
Ce sont ces deu dimensions de Pactivité de lecture, décodage et
compréhension, que la formation scolaire vise principalement 4
faire sequénr. Auniveau global, toute lecture s'inserit comme une
activité intentlonnelle culturelle. Clest ce niveau qui est le plus
méconnu a heure actuelle et qui demeure le plus unplicite, a un
moment ol la formation 4 la lecture est de plus en plus confrontée
d«linterculturabité». Car intention et Penvie de live se déploient
toujours en lien avec un emvironnement culturel.

Malgré Je recours & des approches méthodologiques de plus
en plus laborées, les enseipnants constatent la difficulté de faire
aimer la lecture, de faire découvrir ke plaisir de Uéerit, d'introduire
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dans le bonheur savourews de Ja Tangue. Comment faire découir

g
1t Vunivers culturel ost wes L:J

T8 GO

base de él

: 1
uné des rextes donnés a lire et dont Dexpérience culturelle est 3

00, cndima, radro ot revues et non a base de Livres
Loacnvied de

T lecture ne peut se développer qu’a Pinté-
ricur dune motvagon, dun désir de Yire, Clest sans doute parce
gue pour fa grande majorité des personnes, le bonbeur de lire
résulic dfune expérience de lecture de romans que Uexpérience de

1

lecture Dittéraire cst Vexpérience prototypaque de la lecture, Clest

ce que souligne Nathalie Piégav-Lros, dans son ouvrage sur le
]((tcm Dans un passage sur « fe plaisic du lecteur», 4 la fin de son
mtroduction, elie ('(_ms,!.a\tc. gue sewle la Hetérature peut parvenir 2
caracteriser Vexpérience de lecture et la saisir dans sa totalité, car
«la littérature concentre et atfine les émotions, les désirs, les sa-
VOIS qui sont mis en jeu par Vexpérience de la lecture. » Alnsi « lire
s

pour lire: tc‘-l‘c pourrait étre la devise de la lecrure littéraire

51t lecture Heréraire est o lexpérience princeps, <est sans
ocié dans la cul-

doute parce que le plaisie du texte est d'abord as
ture scolaire aux grands textes littéraires de la langue francaise.
Mals comme cette expérience de plaisir nait 1()r€quc s'instaure
lidentification, ce pncnommt essentiel guiJie le texre litéraire &
son lectenr. « Lire, Cest devenir, ¢est-a-dire se mettre 4 participer

; -

mentalement (et méme physiquement par lactivité mimétique) i

fa vie ;J;‘l,t‘ticulmrc- du rexte lur-méme, » {(Georges Pouled!®)
Cette expéricnce n'est possible que site lecteur a développé
certe capacité dintersubjectivité qui est le propre de la culrure
humaime et que Bruner définit comme une capacité qu'ont les
étres humains «& lire les pensées, les intentions, les crovances
ol les étuts mentay de leurs congénéros au sein d'une Luhum >
!f_ (UL c ; yacl

est facilitée par «la Cr«;‘;i%"smct continue des réseaux

attentes mutuclles, qui wmr fa nmulut d’étres humains encultu-
1‘(‘,8 vivant en ;,()mmu\muu :ﬂ. » L Are, ¢ ‘est done touiom‘u une sorte
dentrée en eulture qui résulre elle~méme d'une conduite, d'une
activité mrentionnelle.

1o lecture, une activitd humaine instrumentée

St la lecture n'existe pas en dehors de Iintention du lecteur, elle
ne peut se dérouler sans support (ou objet culrurel} portear du
message €crit. Ces supports sont aujourd hui multiples, Pécrit se
retrouvant présent dans de plus en plus de situarions et contextes.
Néanmoins, la représentation dominante fait de la lecture une
activité qui se déroule majoritairement avee Vaide d'un tnstru-
ment privilégié, le livre. Celui-ci est non seulement le prncipal
instrument d’acculturation dans la société occidentale, mais il est
aussi un moven dexercice et de maintien de la pensée. 11 est dif-
ficile de penser longremps sans lire, sans se confronter a la pensée
de I'autre & travers Péerit. Llesprit s'ankylose avee Uabsence de
lecture.

Il est difficile d'avoir conscience de toutes les compétences de
lectenr qui ont €té inscrites dans le livre IMprimé Cconume autant
d'aidles a la lecture. Les historiens du livre sont toujours étonnés,
devant des documents anciens, de Uaspect compact de nombreux
textes oot 'on constate Uabsence de blanes et de paragraphes, ceci

nusquan milieu du xv1© siecle, c'est-a-dire méme aprés Larrivée du

livre imprimé. Menri-Jean Martin s'interroge ainsi: « Comment
done pouvait-on lire au xvi® sidcle les couvres de Rabelais ou les
Essats de Montaigne sans qu’aucun blane permette de respirer, an

10525 Le texte de Descar-

long de dix pages, ou parfois plus encore’
tes, Le Discours de la méthede, # é1¢ «le premier texte philosophi-
que cn frangals & avolr été mis en paragraphes». A remonter
Ihistoire de la typographie, on mesure I'importance des trans-
formations dans Ia présentation du texte et la facilitation pour le
parcowrs visuel et le travail de compréhension qui s'est progressi-
vement mis en place. 11 est pratiquement impossible aujourd hui
a un lecteur non familicr avec Uhistoire du livre de dissocier les
caractéristiques de la typographie des caractéristiques du texte.
[Vactivité de lecture est ainsi une activité qui intégre lusage
d'outils tres élaborés. Certe instrumentation résulte d'une inté-
gration d'un artefact dans Uactivité humaine. Ainsi, artefact
qu'est un livre ne peut se transformer en véritable outil que
lorsquil y a eu appropriation par le Jecteur ou plus précisément
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si le lectewr v pu élaborer des schémes PL]‘HUl]HLis d'usage. Clest
CU UL COnSing LE enfant qgui zm‘p*‘tnﬂ 3 lire. Le schéme, concept

25t la structure commune i oS

plagétion repris par Rabardel® 0

wies du s'uct et atteste de Penracinement sensori-moteur de

les

Peetion adaptarive. Cela signifie que pour que Uartetact «livre»

devienne un «outils, le lecteur doit avolr construit, 3 travers des

cxpériences personnelles e, un nowveau scheme persennel

dhusage o avois ndapté un schéme préexistant, ou avowr trans-
forimé un schéme social en schéme persennel. Lire avec un livr

suppose que le lecteur ait miégreé dans son parcours du texte Eu
taciiitation que constituent, par cxemple, la ponctuation et lusage
des capitales, les rerours & la ligne des paragraphes, les marges et
le titre courant, mais aussi la table des matiéres, la pagination, la
couvertare, la guatriéme de couverture. Cela va bien au-dela de
la connaissance des fonetionnalités du Livie et correspond & une
connalssance wscerite dans un rapport sensori-moeteur aux livres
= odeur, surface, granularité, couleur, bruits de froissement du
])pra =, & oténeur de tiches de lecture, depuis tourner les pages

Jusgu'a Putilisaton des index et de a table des matiéres.

Les novveaux supports de Vécrit deviennent d'ailleurs de
puissants révélateurs de la symbiose entre Vexercice de In pensée
et e livre imprimé au sens ol fes schémes de pensée (informer,
résoudre un probléme, se remémorer) sont presque fous articulés
avec Tusage de lrvres anprimés, Modifier Tes pratiques de lecrure,
Clest 2UssH INETIIe ¢n question un certain nombre de caraceénist-
ques attribudes i la connassance, comme fa stabilité ou la structu-
ration lindaire, et qui seralent en fait des caractéristigues du lvre
imprimé. Clest bien ce questionnement qui affleure lorsque Carla

Flesse dessine les contours fururs de Maerivité de construction des
conmaissances: « A avenir, 11 semble, i n'y aura plus de canons

CICS dc textes et plus de fronnéres c,PlSTC]'E‘iOiOg_‘lLIUCH fixes entre
1 s disciplines, scalement des chemins de questionnement, des

8
modr:% meu ation ot des moments de découverres’™

Avar le numérioue, de neuvesyy contrats de lecture

Qu'est-ce qui change avec le numérique? Sans doute, comme
Pavair souligné Crawford (19951'%, « le débat sur le futur de
T'éerit n'est pas d'abord Pimpression sur papicr ou la technolo-

gie électromque. enjeu est dabord la jecrure et les meilleurs

T S

supports de fa lecture... » Les usages de nouveaux supports que
sont les lvres LlCLU()l’l]qUt‘&-, les afrcndrls (PDYAs), les téléphones
portables, ct plus généralement lcs écrans d’ordinateur en réseauy,
vont-ils susciter de nouvelles modalités et pratiques de lecture ?
Qu'en est-il du contrat de lecture lorsque celle-ci devient navi-
gation, exploration, découverte, repérage, mals aussi « hutinage »,
annotanon et sélection associative, voire re-structuration dans des

enscmbles non-séquentiels et non narratifs de neeuds dlinforma-

tions inter-reliés, plutot quun cheminement linéaire ou logique
dans un texte?

La lecture est une activité déja insérée dans un conteste
socioculturel et s'appuyant sur des conventions tacites de fonc-
tionnement. Cef enscmble de régles non dites, cadre de référence
comrmun enfre auteurs, éditeurs et lecteurs, constitue le contrat
de lecture!®® Tl est acquis par Uintériorisation des régularités tex-
tuelles qui organisent les diverses expéricnces de lecture : genre,
Structure, mise en texte et présentation. Rarement verbalisé, le
contrat de lecture est un contrat mnplicite d'attentes, de droits et
de devoirs supposcs muzuellement partagés. Le contrat de lecture
repose ainsi sur un ensemble de régles du jeu familieres pour le
lecteur, ensemble qui s'appuie 2 la fois sur des stratégies textuelles
MIses en euvre par Paurceur et sur des expéricnces passées géncra-
trices dattentes chez le lecteur.

L'¢dition électronique, en permettant U'aceés a Uinforma-
tion par branchements et un cheminement associatif dans les
textes, les graphiques, les vidéos, ouvre, semble-t-il, 1a porte i
un nouveay contrat de lecrure, fondé sur Ia créativisé, ic balisage
et Pexploration. Peut-on parler d'hyperlecture, ce ¢ qui implique-

rait que Porganisation par hyperliens serait 'élément structurant
d'une nouvelle modalité de lecture ? Va-t-on vers une nouvelle
compétence de méralecture, Cest-a-dire que le texte nurnérique
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igerast des habiletés nouvelles de repérage et de catégonsanon

des textes ¥ Ce type décrit fragmenté peur-il étre un véritable
GOS TEXECS T 8 1Y .

M s e ppeaceere e ETNents
support aux cheminements de lecture des usagers, cheminements

ij " intenant s sujours forfement contextualisés
Gui jusqu’a maintenant sont toujours fortement con ; ,

¢'est-i-dire dépendant de repérage que permet la situation de
lectare, le support physique du texte, les connaissances préala-

: ceuliers ot fes obicctifs qu'ils
Bles des lectenrs, Teurs hesoins particuliors ot fes objectfs qulils

poursuivent . e
7 o généralisation des structures par hyperliens et e déve-
loi)pcmcrm de produits hypermédias appellent de neuvelles con-
i . : [ [ S,
ions de lecture. La principale difficulsé dans ces éerits vient
ventions de lecture, La prnapale difhe it 7 cen e e
arexte (analvsé par Grenetre) ',

de Vabsence de contexte et de pa \
denx dimensions ciée qui ont pour fonction « d'ﬁt)l'-lt‘l-ltf:]' 1:_\ sché-
mes de réception et de créer des réseaux ifTI ﬁ)yncn‘on Lcwqur_]q
aurs du sens tout ce qui sera lu ala suite 4w 1, ﬂ.CCElS genc}'ﬁhse
aux documents cux-mémes terd A rendre superfiu 1appar§1ﬂage
hibliographique. En laissant au fecteur une liberté C(’)mp]iztejdc
parcours, ces dispositifs Tobligent a é]nborer'dc m_)uve%lt:s? d.(.‘,nlaf—
chies pour sapproprier les matériaux b ngmtht.lcs E,l' .S:ﬁlﬂlf}'thuﬁ:ﬁ;
Mais il est aussi possible quiune structuration -iillph(‘,t‘.[e §<)zt m:ic
en place progressivernent par les auteurs, fournissant ains des clés

de cheminement aux lecteurs.

Lire d ecran

La oeneéralisarion des éorans a donng Jieu a une diversification

i L e Eaie Tenten de lisibilitd
des expériences de lecture 3 Uécran. De fait, Venjeu de lisibi

srap dun téléphone portable, celui dun

mest pas le méme entre | '
i d i - et celut dun livre électronigue.
seléviseur, celd dan ordinareur et celut dun livre électronig

Tes contraintes comme les possibilités de lecture peuvent ,\-“:11'1(‘1‘
fargement. Nous nous intéresserons icl pi;i1‘1{:111);;110111@@ :um"cr IS
verticaux d'ordinazeur of aux éerans de livies electronigues, pour
en explorer o qui organise lacuvité de lecrure, o

T lectare a léoran met le lecteur dans une postu_r‘e pl,.,-s.’lqlit
nouvelle ot donne Heu & une expérience senson-motrice spécifi-
lecturs sur des écrans fives d'ordinateur a été beaucoup

i rranomes, pour aider & réseudre les problemes
ctusdice par les ergonomes, pour aider & résc I

de fatgue visuelle et de contracture musculaire, que ce soit dang
des contextes professionnel, scolaire ou domcstiq e, Clest qu'il v
2 une étrangeté 4 lire sur un écran vertical, qui est lide & Ja fois &
Fobligation de maintenir la nuque droite et 4 Pabsence de contact
ractile entre ce support ct le lecteur. Le livre papier nous avait
habitués 4 faire cntrer le support de lecture dans Pespace du mou-
vement du corps, le livre pouvant étre maintenu 4 une distance
constante du regard gu'elle que soit la position de la tére. Le ljvre
DOUVALL ainsi faire partie d'un espace personnel, voire intime. [q
lecture 2 'écran va inscrire la lecture dans un rapport distancic
avec le support et dans une postwe qui contraint habituellement
fe lecteur 3 I'immaobilité,

L expérience pereeptive est aussi radicalement autre. Alors
que Je Livie papier offre habituellement un confort visuel maxi-
mum, de par sa taille, I qualité des contrastes encre papier, et
tout Vappareillage typographigue {voir le chapitre précédent),
Pécran peine a présenter une résolution suffisante, et une qualité
d'atfichage satisfaisante pour I'eeil. Pierre Le Loarer avair déja,
dans un dossier tres documenté, démontré fes msuffisances des
€crans pour restituer le confort de lecture du papier. « Le livre
imprimé présente une réselution var, ant de 30047200 points par
pouce, alors qu'un écran dordinateur 2 une résolution d’environ
72 points par pouce ct qu’aujourd’hui celle dun livre électronique
dépasse légerement les 100 PoIts par pou.ce]'m. » Bien siir, i faut
sattendre 2 une amélioration de la résolution des écrans, mais
Pexpérience actucile est dune moindre lisibilite sur écran et d'une
vitesse inféricure d'an moins 25 % de lecture sur éeran par rapport
alalecrure sur papier. L'évolution des technologies 4 déja permis
de réduire les deux sources d'inconfort visuel que sont les reflets
sur I'écran et le scintillement des éerans cathodiques. Les écrans
plats avec rétro-éclairage permettent notamment dentrevoir upe
surface de lecture offrant une lisibiliee comparable au papier.

Lire un livre numérique avec un livre électronique

Larrivée du ivre éleatroﬂiquc dans l'univers des technolegies
numériques représente une avancée in'lportame pour le lecreur,

IRE A

i}
st
o
b
Jve)
=
e
w1
P

LECRAHN

|y

|
L



FORR
ligeables,

méme i e dispositf, hénéficiant d’arouss non nég

i [OUrs § ace dans e contexte numérique. 1a de-
cherche toujours sa place dans le contexte nu J

mande pour ce tepe de dispos nf n'est pas trés réelle, 4_;1_[01:\,. que
le livre papier représente FOUOUIS U OPTINun de confort visuel

ibiliee, Les fabricants do livees électroniques oat fait le

et Face :
choix de reprodurre assez fidélement lu mise Cn!pagc dcf livres
papier, on v ajourant des fonctions de ngnc‘.t_, d :11'1;101;1tmn‘. a.lf
hi(‘ti()l]ﬂ‘;{j_i‘t‘., de tens actifs. Le hvre électronigque condefu.se‘ ains),
un cerkain nombre davancées rechnologiques pouvant séduire les
fectears. Mais ceux-al sont-ils prés 3 adopter ce support de lec-
rure ¥ Esi-ce que le Tivre électronique va trouver sa .phcc U; ng—cc
gu'il va bouleverser les modes de lc:‘.ctu}'as, les habitudes des u_\
teurs Bt st oul, avee quelles modifications dans leurs prah%uus_ ?
Le livre dectronique favorise lentrée de la Tittérature dans Vuni-

Ve

s numeérique. Ion inscrivant le texte Iitrémir.c dan? le \fontcx.:‘c-
numérique, Jes développeurs du livie électronique favorisent-ils
LE ErATSITion O Une Jrupture? : ,
1.2 lecture sur Hvres électroniques est encore ped de.\-'cjioppce,
et cependant seule o pratique permet de répondre a ces interro-

: L S e o111 U evierenee e leer-
oations. Ausst un recuetl dinformations sur Lexpénence de 1:44
tare avec un tel dispositif a pu avoir eu par ic truchement d'un
disposiell Q_.\-']Aérimcntzﬁ”*. Pinterrogation initiale portait entre

autres sur les artentes v les représentations des lecteurs. Quel est

VPhiorizon de réfé o e
¢lectromque? Active-t-1l une stratégie de lecture simlare 4 celic

ence du fectenr lorsqu’] it sur un éeran de livre

de Ta Tecture sur bivee papier 4 partir du moment on le support
i Is L .o i H 1

érique reprend la mise en forme du livre papier?
i

Los lecteurs interrogss sesont révélés Ere mﬁ_iorif;liremex}t
de grands lecteurs, Aussi, ce qui est significatif da.ns leurs ré-
1)-_\1.1-5:,(',5, Cest la quasi-transparence du lvee électromque pour la
lccmrc‘cn continy, qui est le mode habituel de lecture des romans,
carmmne Vattestent des commientaires tels que « d?ﬂ].ﬁ la ],m\ge,.pas
de probleme, plus factte gue le papier, se lit assex bien, tes bien,

; ; ws lrvres imprimés, 11 v 2 un confort
ce sont les mémes lvres que les Dvees imprimés, 1y aun ¢

de Tecture ». Ce qui a posé probléme, & part labsence de pag
Fevm et alité s avication
fion sur certains modéles, ce sont les fonctionnalites de navigano
3 ST 1T ’ . o o e Tre. som
et b perre des repéres matéricls comme la couleur dun livre, so

a1
i i Mnitic e bruit du papier. Dans Uexpé-
¢paisseur, son odeur, sa finition, le bruit du papier, 2 P

rience de lecture de romans sur vre électronique, ]

e rapport au
contenu a transcendé les effecs de sy

yort. Le contenu signifie ici
le texte et sa présentation conforme aux habitudes de lecture, avee
ie péritexte, fitre courant, paginanoen, largeur de colonne par rap-
port aux marges, aux interlignages, raille des caracteres, ef Iimage
de la page qui permet de repérer rapidement le genre, ¢’est-a-dire
§1l s'agit d'un roman, d'un dictionnalire, d'un magazine ou dun
site Internet.

Les livres électroniques offralent des fonctionnalités permet-
tant d’augmenter la lecture; h yperliens, surlignage, annotation,
dicticnnaire, recherche. Pour la majorité des lecteurs, ces fone-
tionnalités ont eu peu d'intérét. Lannotation est une remarque
destinée 3 expliquer ou cornmenter un texte, le surlignage une
opcration de mise en évidence. Ces deus tonctionnalités sup-
posent que le lecteur garde sous une forme on sous une autre le
texte annoté, Or, le livre électronique ne permet de stocker qu'un
nombre Hmité de Jivres et ne peut étre connecté 3 un ordinateur.

Les lecteurs ont done trés vire compris quiils ne pourraient pas
consulter leurs notes ou les garder, les livres électroniques devant
étre retournés a la bibliotheque ol ils avaiens été empruntés, En
revanche I'utilisation des hyperliens dans la table des matieres ou
du dictionnaire ou du moteur de recherche a été trés appréciée par
de nombreux lecteurs.

Pour les lecteurs qui utlisent professionnellement Iinforma-
tique, c'est lexpérience de Pordinateur qui cst devenue le cadre
de référence quant aux attentes vis-a-vis du livre électronique, e,
Pabsence d'ouverture vers Pordinateur ou vers des périphériques
tel que Pimprimante a été ressentic cormme une lacune impor-
tante. Pour ces personnes, il est difficilement acceptable qu'un
Tivre électronique aujourd’hui n’ait pas au minynum les fonction-
nalités des agendas électroniques,

«La lecture interactive est-elle menacée {...) par les livres
€lectroniques ?1'% 5 Ainsi commengait un article qu Alain Vuille-
MIN a consacré i Fexploration des avancées et régressions dans la
lecture que on peut constater avec les supports actuels. La lecture
interactive, en permettant la recherche de textes, lannotation, la
copie et [impression favorise une expérience cnrichie du texte
grice aux caractéristiques du support numérnique. I est indéniable

o
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cque ¢ hvre Electromigue est pour le moment un compuomis entre

es possibilités connues du numérigue et Jes contraintes de prix,
de raille et de fabrication imposdes d un produit grand public, Cet
ariicle rappelle opportunément que les promesses d'une lecrure

ensichic par les outils numeériques n'ont toujours pas &6 tenues et

twps_-l];: weirenler» OU « NAVIGUET » entre des muasses
colossales de t s fait teujours appel aux compétences acquises
antérieurament.

QJue beaucoup d'améliorations :
de doute pour personne, En revanche cette expérimentation met

sotent encore possibles ne fait

en évidence une réelle expérience de plalsir pour de m‘:mbrfzux
lecteurs et une envie de voir se géaéraliser les conditions d'er-
conomic visuelie du livee électronique pour la lecture 4 Fécran.
‘011 autre atout du livee lectronique est sa capacité de stockage:
« Avolr plusieurs fivres incite a live, cela m'a permis de me remet-

b o, tre 2 la lecrure — nec plus ulira — petit — tient dans la poche — peut
C E1rC IMINEene partout; émerveillement d ETNPOITEr quatye ou g
Hvres

5.
: G « Vi oe
Si la majorité des lecreurs succorde pour penser que Nusage

»

du livre électronique va se développer ot posséde un bel avenir,
ils sont ausst trés nombreux 2 penser que cela prendra du temps,
encore plusieurs années sans doute. Ils mettent I’ucc:‘:nt‘ sur les
obstacles technigues qui sont a lever pour que le produit com-
rience i étre utilisg sur une large échelle: le poids, la non-stan-
dardisation des modéles, le verrowtllage des fchiers, la pauvreté
de Poffre éditoriale. Mais Tes possibilités du texte numérique n'ont
pas échappe & de nombreux lecteurs qui auralent souhaité trouver
_cla*-.'anmg;;e d'indormartions sur Pauteur, sur lozuvre et sur sa oréa-
fion. Prenant ¢n cornpte les grundes capacités de stockage de ces
dispositifs, aing quc la faciliration de lecture et de 1’@%‘}1&(‘}15 d’in-
formation quapporte Téeriture avec hyperliens, plusieurs .lccfm.u‘s
ont suggéré d'inclure avec une ceuvre des documents multimédias
accessibles par hvperlicns, tel des extraits cinématographiques de
Voruvre lorsquiils existent, des commentaires de critiques fittérai-
res, des informations sur le contexte social, culturel et lieréraire de
la production de eeuvre. On voit poindre jel de nouveaux modes

d'interaction avec les textes et les livres.

Lalecture est liee qux supports de "écrit

La lecture est trés dépendante, non seulement de la POSTUTE CoT-
porelle et de Texpérience visuclle, mais aussi de la matérialite du
support du texte. Aussi toute transposition d'un texte dans un
support autre peut entrainer des transformations dans sa mise en
sens. L'importance des supports dans U'évolution de la lecture est
régulitrement attestée par les historiens du lvre et de Ja lecture.
«Les formes produisent du sens et un texte est investi dune si-
guification et dun statut inédits lorsque changent les supports qui
le proposent i la lecture 0. Lexpérience de la lecture et Pappré-
hension du texte ne sont pas les mémes selon les SUpports mis
en jeu: hvre, éovan d'ordinateur, livre électronigque ou, demain,
papier i encre Aumérigue.

McKenzie, qul définit la bibliologie comme «létude des
textes en tant que formes conservées, alnsi que leur processus de
rransimission 7, assigne pour tiche 4 sa discipline «de montrer
que les formes ont un effet sur le sens. » Roger Chartier avertit
méme, dans la préface pour la version traduite de Pouvrage de
MeKenzie: «il faur rappeler que donner i lire un texte en une
forme qui n'est pas sa forme premiére est mutiler gravement Iz
comprébension que le lecteur peut en avoir. » Limportance du
nécessaire maintien de I'acees aux docurments Originaux va néan-
moins de pair avec Ia reconnaissance que «grice & la mobilité
de leurs formes, les textes sont susceptibles de réemplois et de
ré-interprétations par les divers publics quils atteignent, ou in-
vx:ntent“g_ »

Ainsi, dans Pexpérimentation de la lecrure sur livre électro-
nigue précédemment citée??, les lecteurs n'éraient pas du rour
convaineus @ prisri que lalecture de roman sur ce nouveay support
etait possible. Or il s'est avéré que la mise en page des textes étair
suffisamment similaire 2 Pexpérience qu'en avaient les lecteurs
SUI SUPPOIT papier pour n'avolr pas modifié de fagon repérable
te travail de lecture, Mais les lecteurs familiers du numerigue

aurazent volontiers usé davant oe des fonctionnalités dy support
numérigue si celles—ci avaient éié disponibles, Stle SUppOTt g pas
entravé la lecture, il a néanmoins modifié Pattente des lecteurs et

parla méme fes contours de leur expérience de lecture.
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crit A Vécran est trés souvent un éorit It

gmente, répon-

dant au wapping ot favorisant une Jeeture rapide. 11 se pré

sous forme de pavés rectangnlaires on «fenétres» que Pusager

ouvre, mascae ot fene aosa gnise. Moven de montage au cindima,

de ponctuation ala welévision, Téenit fragmenté, empruntant i la

signalétgue et 4l publicité; suscite of developpe une nouvelle

pratique de lecrure. Cette pratique se construit par Pinteraction

des propositions technologiques nouvelles, principalement les hy-

iens, avec des uszges du texte mis en cruvre par des dispositfs
sociaux et professtonnels. Lire un texre sur un éeran d'ordinareur,
cest devoir constamment choisit entre aller jusqu'au bout, sans
savolr foreément combien de temps cela nécessitera, ou se bran-
cher sur un antre texte.

Le support électronique, parce qu'il offre de nouvelles fone-
rionnalités, sera pris en main progressivement par le lecteur, qui
devra développer de nouveaus schémes dCusage en intégrant dans

son activité les nouvelles possibihités du dispositf. Mais il devra
ausst moedifier le cours de son activité de lecture en prenant en
compte les contranies spéeifiques 4 ce nouvean support. Or non
seulement le support électronique facilite Paccés a de grandes
quantizés d'information, mais il modifie radicalement le contexte

d'interaction avec Uinformation.

Lire de "information non contextualisée

Dans le rapport & Nnfermation 2 base de livres-papler, le con-
texre-livre était devenu porteur de repéres permettant d'identifier
le tvpe dinformation que Von risquait de trouver en lisant tel ou
el lvre. Ce qui caractérise actuellement Uinformation numé-
rigque, cest son absence de contextualisation pour le lecteur. La
lecture sur écran prive lo lecteur du contexte matériel que peuvent
Etre un rayon de nbliotheéque ou une couvernure de livre imprimé.
Or ce qui est présent implicitement dans un rayon de bibliothe-
que ouune couverture, cest la catéeorisation en termes de disci-
plines, autzur, collection, niveau de difficulté de compréhension,
ROUVCAUTE ou ancienneté: toutes cos informations peuvent étre

captces par e lecrewr dans un simple coup d'eeil. Avee le numeé-

rique, ce contexte est & ré-inventer par le lecteur ou peut-étre par
Vauteur. Les encyclopédies et les dictionnaives présentalent déja
des textes fragmentés, mals encore contextualisés. Comment
contextualiser les éerits ﬁ’agmentés du numérique ¥ Comment
repérer les standards de ce tvpe décriture? La consultation des
documents frazmentés différents semble ainsi exiger une plus
grande actvité cognitive de construction de coliérence et de mise
Il SETS.

Dang un espace sans modération de I'information, le lecteur
peut s'adonner 4 Uerrance, pour butiner, fliner, découvrir une
information nouvelle. Cette apparente libert¢ s’acconlpﬁgns
cependant dune absence d’information sur le chemin parcouru
et sur celui qui reste 4 parcouriy. Au-dela d'une maftrise tech-
nique des outils matériels et logiciels, de nouvelles compétences
deviennent indispensables pour interagir de maniére durable et
pertinente avec des documents numériques. Cela exige une ca-
pacité a discerner rapidement les caractéristiques discursives ainst
que les structures internes de Vinformarion au niveau du docu-
ment. « Le lecteur doit identifier sur Uécran ce Ui 5¢ rapporte awx
fonctionnalités du logiciel de pilotage et ce qui reléve du corpus
dinformation lui-méme'™. » Cest aussi le lecteur, avee interac—
tivité inhérente au numérique, qui gére lactivation des différentes
modalités (éerit, sonore, graphique et vidéo) de présentation de
I'information lersque celles-ci sont présentes.

Dans un univers d'information organisé, c'eat le document
secondaire qui est le passage obligé pour acces au document
primaire. Un document primaire est «un document qui présente
une information a caractére original, Cest-a-dire lue ou vue par
le lecteur dans le rnéme état ou Nauteur a éerite ou congue'?!»,
alors qu'un document secondaire est «un document comportant
des informations de nature signelétique et/ou analytique sur des
documents primairesuz ». [Dans un univers comme une bibhotha-
que, le lecteur se meut toujours dans un espace déi balisé, qu'il
s'approprie ou pas, mais dont les repéres sont aurant de frontieres
dans une organisation de information. Ainsi le document se-
condaire, véritable « pierre angulaire » dans Vaccés au savoir, est

deves déterminant dans Pappropriation des connaissances.
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Avec les textes numérigues, Uinteraction avee Uinformation

56 avee les toxtes ewemémes, la plupart du

LCTIPS, SANS QU INTErVIEnnent ees modératenrs que sont les docu-

sentalistes et les bibliothécaires. Les lecreurs ont acces d'abord
aux documents primaires, puls i un ensemble de savoirs relatifs

A cortains ensembles cdlos de documents, Cesi-a-dire a des docu-

ments secondaires. Avec hamise 3 disposition du wexte intégral du

Jocument, cest le lectewr qui thématse 4 Uintérieur de collections
documentaires constraifes par e Bibliothécaire. Sommes-nous en
rrain de pm‘ﬂc* dun paradigme de Paceds au savowr par les mots-
lés au paradigme de lacces par le parcours rextuel comme Vécrit

'\Tmiu Amar? Non seulerment ce changement de paradigme
inodifie profondé mr'pt lc*.s modes de thématisation et de référen-
cement pi atiqués en b bliothéque, m ais 1l déplace le lieuw dlinte-
caction du lecteur avee Ninformation. Le traval du bibliothécure
porte alors i I foois sur « la consttetion de collections numeériques,
cest-a-dire densembles textuels autorisant la construcgon de
sarcours thématiques » et sur «la cons stitution de parcours textuels
i Dineéricur de chague ensemb le textuel circonsent». Lorsque ies
docwments sont syskématiquernent accessibles via un document
sermédiaire (un wexte de présentation), le parcours du lecteur
o trouve balisé. Mais comme ke conclut Murs el Amar, « Laseule

Pi‘:c ) cu\'pmmt_ m du texte intégral du document ne vaut rien 81 le

document 1'est ni mis en perspective (par la collection} ni rendu
mtelligible (par les chaines du savoir} . »

Eg fair, le parcours textuel dans les collections numdériques
sappuie sur les conditions d'interprétation des chaines référen-
tielles d'un texte. Mais poar que le lecteur pulsse entrer dans
une comprehension adequata, 11 Tui faut aussi construire Pespace
discursit de Vensemble des discours avec lesquels celui-cl est en
relation. Ce travail nécessite de Ta part du Jecteur une capacité &
identifier le texte quil percowrt, & le catégoriser en cours de lec-

e ¢f non pmzﬂdb]t‘im nt, comme il @ pu apprendre i le faire au

Cour
de dé

des mh]ﬂﬂhf‘quu numulquc s en ligne opératicnnelles depuis unc

de sa formation, en esti LIS, du moins dans Uétat actucl
éveloppement des technologies numériques. Bien qulil y ait

‘Lil'{’ci.ill(:‘. li ANNECs U" leC (_va'ﬂ b<’L‘~f,‘~ (i ii'ﬂ'()]lﬂ(i‘ll(}ﬂ‘\ acce %‘Slbl(‘

A distance, personne ne calt encore vraiment comment faciliter

/,z— 7/// //’g”/fﬁ;/‘

T . .
pour I'usager interaction cognitive et non pas simplement ['in-
s et )

teraction de
e Loelterial
Clest T f_nsﬁmble des usages et pratiques, qui intégrent le
rapport 4 Pécrit et & Pinformation comme une dimension cen-
trale, qui se trouve mis en défaut et dans Uobligation d'évoluer,
Le rapport & I'éerit, en sorganisant principalement 4 partir du
Gvre, était progressivement devenu structurant de pratiques so-
ciales aussi importantes que Uapprentissage, la communication
scientifque, le partage des connaissances, le commerce, le droit
pour ne mentionner que kes prncipaux. Ces pratigues s appuient
fartement sur un usage de P'éerit tres dépendant des caractéristi-
ques des textes imprimes, et des aides visuelles et cognitives qui
ont progressivement été intégrées dans les textes avee le dévelop-
pement de 'imprimeric.
Les caracténistiques de I'édition électronique:
~ structure globule des documents de type non plus arbores-
cent mais en réseau;
~ présence de liens hypertextes associés & des zones sensibles
dans les documents;
— infinité de parcours du document désormals possible et
quasi-impossibilité de prétendre & Uexhaustivité;
—amplification et stabilisation en cours d'un systéme graphi-

que de circulation dans information, permettant de gagner
du temps et de la précision; :
— possibilité d'intégrer dane la pratigue de lecture des moda-
lités d'écriture personnelle;
pouwrralent modifier durablement les pratiques de lecture et le
rapport 4 Tinformation.

Lire des hypertextes

La présentation d'informations sous mode hypermédia constitue
une solution technique s'imposant de plus en plus pour accéder
4 de vastes corpus d'information, en lien avee le développement
des réseaux télématiques, et fait 'objet de nombreuses recherches
et discussions, Mettant en ceuvre les capacités de stockage, de
calcul et de présentation de Uinformation des ordinareurs, les
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SVELEITIC 'h\-'}')c-y*r':édizm proposent habituellement auwe yss 1&'\ s des
outils de leenire, de navigation «transverse », dans des ensembles
o8- ncqlsmm ls et non narratifs de necuds dinformations mter-
reliés. Avee hypermédia, on quitte la démarche algos: ithimique
et arboresceni

wimposaient les premicrs svstémes de bases de
données pour entrer dans Punivers des résens ot des Hens réfé-
rentiels, associatifs ou intuirifs, Ces obiets, que Teurs auteurs et

fdircurs voudralent voir se rultiplier et se banaliscr, rEPOSENT sur

un paracdigme’? rech niquﬁ qui entraine une véritable transfor-

mation dans nos modes de lecture et d'éeriture, et, a t erime, dans

1Ore ]"clp'_‘:('JI'T a 11{ (‘(?T'J[]F.llSS&iﬂCC

Ehypermédia, qui ne sest véritablement dév eloppé qu'a
partir des années quatre-vi mgt-dix, est une notion relativerment

sbancienne: la paternité en re

vient 4 Vanevar Bush, quien exposa le
: \‘I}J‘" prneipe avee MEMEX, ME mory EXrension, un dispositif ima-
giné pour amplifier les capacités de fa mémoire et pour faciliter la

gestion et Vindexaton des quantités exorbitantes dinformation
qui déjd inondaent les bibliotl neques et les bureausx. MEMEX
érait fonedé sur «une sorte de fichier mécanique privé dans lequel
UAC persinne pouvait stocker tous ses Hvres, enregistrements et
COMMUNICATIONs ¢t gui, érant mecanisé, pouvait étre consulté
avec beavcoup de rapidite et de fAexibilité.» Ce

o)

reme, que
Bush avair déjit pensé en fonction de documents non seulerment
textuels, mais aussi visuels et sonores, ne trouva pas de concrén-
saton pcm{zam deux décennies.

Clest seulement dans les années sobvante que Nelson crée
XANADU. Ie premier logiciel 3 fonctionnement non-linéaire,
cest-a-dire avee ce systeme dinterconnexions — pointer et cliquer

corre les informations qui permet a Furilisateur de sauvter un
point i Fautre dans un méme document nu entre fichiers diffé-
rents. Nelson mvente le terme hypertexte en 1967 pour désigner ce
tvpe de document «non- linéaire », Cest-d-dire interconnectant,
par des Hens cornpleses, des matériaux textucls ou graphiques, ot
automsant de mulriples parcours, non seulement de lecture, mais
aussi d'éeriture. Dés le départ, Uhypertexte ne devait pas sorvir
simiplement 4 présenter de ' m’rormamln IMALS 4881 3 construire
5E8 PIOPICS CONNATSSANe

- otre structure, contrmrc:].nent dce que

ch o {du wrec 7 Tee 1e13) 1 o
le prefixe ayper {du greo duper, au-dessus, au-deld) faisse croire,

pne réfere pas & une taille imposante, excessive, mais 2 des liens
nternes -S‘pm.mqucs, dits n\-‘puhcns permetiant des ¢l reuiations
«transverses » dans le document. Le corpus pouvait aussi contenir
des résumés ou cartes de son propre contenu et de son réseau de
Hens, et des annotations, remarques et ajours des lecteurs Favant
parcourt.

 Cette technologie s'appuyait sur de nouvelles fonctionna-
lités informatiques permettant de s'affranchir de ¢ Vorganisation
linéaire de I'nformation et des unités de présentation, d'accéder
aux informations par désignation 4 'éeran ou sur le clavier et de
naviguer 4 son gré en activant des liens. [De nombreus dévelop-
pcménts technologigues (comme par exemiple invention de la
souris en 1968 pour le premier systéme hypertexte, NLS, par En-
gelbart) ont €té nécessaires avant que n'apparaissent les premidres
;;.lzap]jmtions hypertextes. Ce type de logiciel a aussi mis un long
remps A trouver ses utilisateurs, Ja distribution gratuite d'un log-
ciel comme Hypercard™ d’Atkinson et de nombreux congrés sur
l‘h\-pcn exte, malgré une floraison d'applications pédagogiques.
Ce n'est qu'au début des années quatre-vingt-dix, avec son adop-
tion par le CERN pour le réseau World Wide Web, que Fhyper-
texte s'est transformé de fait en standard d’un sous-ensemble de
I'lnternet, le World Wide Web.

La caractéristique essentielle de hypertexte, et par la suite de
I'hypermédia, te] que mis en ceuvre depuis, estun concept de liens
informartiques (i la fois intra et inter documents) rendant possi-
ble une organisation non-linéaire du contenu. Différents types
de neeuds dinformation sont interconnecrés par des Liens méca-
nigues, mdépendamment de leur localisation physique, eten ccla
les systemes hypermeédias se différencient des encyclopédies. Lies
nocuds peuvent ére des textes, des graphiques, et avec Fhyper-
média, des extraits sonores, des séquences vidéos, des animations
et des programmes. Les liens relient les neeuds, sur un mode sait
référenticl, soit hiérarchique, soit analogique, soit selon tout autre
type de lien que construit Pauteur. Ainsi un systeme hypertexte
n'a pas de structure de contenu fixée au préatable, er chacun peut
le parcourir a sa fagon.

Cetre fagon de pouvoir relier des documents, naviguer de
I'un a Tautre, et les annoter au fur et & mesure, appirait comme
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une i";]ﬁ]? 1LJT=(1'1 dt‘\ Pl’)\.L‘ SR8 dt L(kt{[f( et ’{C Ptﬂ‘xt C. {)ﬂ d

aitisi pu parler de <hatite fdélite de lalecture » {Sniegler, 19g4)0%
griice qux tec hmqmﬁ h\perfe\umhu qm permettent dintégrer

Ji“’()lal(. mernent, IL‘- Aantomat

isant, les opérations de balisage,
dannottion, de t{zsumé, de synthése, d'indexation, de citations,
de recherche qui accompagnent une lecture professionnelle.

ation 2 1Yol vient cetre idée de navi-

Liuest-ce que la navig

guer? En guot est-ce différent de la lecture ? Lidée de navigation
ez Francis Bacon

I'Il(.‘lﬂ})j()i't‘ de «Vocdan de ka

ﬂl_)}_)i_'\ (_]Ui.‘.L '(1 1< CONns NSNJHLC CLUL {it’,]{ pTﬁ"* ente ¢
(1361-1626} qui 2 iroduin, avec la
connaissances, et par I, de la navigation, une véritable réforme
de la pensée encycopédique. A Tinventaire du savoir déja cons~
e, ﬂ wegre Nesquisse de son devenir, de ce qui est encose on
friche. Pour ]m la connajssance, cest d’abord la puissance qua
Thomme de connaitre, ¢'est une nvitation i plﬁud:c‘ le large; ce
qui lui importe, ce nest pas d’abord Vinventaire du savoir, cest

B - . - . w14
Ja marche, le mouvement de la connaissance (Chatelain 1996)179,

Clest cetre meéme wdée d'ouverture, de Taction de Iusager comme

constrzcreur de ses propres connaissances, gue l'on retrouve dans

ta substitution de «navigation » a «lecture » pour désigner Vexplo-

TALLOn (ft‘ 1 ﬂ'iﬁ!‘ﬂ arion (lutmmquc

La navigation dans un hypermédia a sans doute été trap

L
sapideinent ervisagde comme un exercice de liberté, voire de
jeu favorisant Dapprentis

RAPE E{CUf \11 _{fL llﬂ\"lgﬁtlﬂi’l C(')T!-SUI’.LL\?

incontestablement une activité plus ouverte que le question-
nement dune base de données, ce nest pas pour autant une

activité «naturelle», imitant le cheminement de Tesprit humain,

L'hvpermédia, contrairement & une idée persistante, ne reproduir

antsation des

pas Uorg connassances telle quielle existerait dans le
psvchisme humain. 51 la structure de | Phypertexte se différencie
de Ta lindasité algo rithmigue des bases de données, elle ne pos-
séde pas pour autant fa complexité associative de Vintelligence
hin- }‘h‘\"'x‘hl’.‘r‘ilffi‘.tii\*\_‘, secivoulturelle et lwgique de 'étre humain.
Lorsquiune pensée rn‘nréde par assoclation, <est le sujet qui éta-
bhrtles associar

déplote. D

des Hens établis par quelqu’ue dautre ou résubant d'une collecte

bes orée au fur ot A mesure que

3 méd:a; le cheminement consiste 4 activer

par similitude littérale, par exemple, trouver tous les sites dont le
titre contlent « RURO ».

Enfin, fire un hypertexte i 'écran, cest aussi et surtout ac-
tiver des hyperliens. Aux reperes d'un rexre positionné dans la
page. i’l" \'pcrtexte substitue un espace aux marges expansives a

Tinfini7: dans un hypertexte, le texte est ouvert 4 des ajouts,
commentaires, notes et renvols, en cascade, qui peuvent occuper
plus despace que le texte lui-méme. Clest aussi une caractéristi-
que des hyperliens de permettre la manipulation de données de
toutes sortes, et pas seulement langagitres, telles que des im ages,
des sons et des séquences vidéo; qu'advient-il de la notion déerit
quand la technologie informatique est capable de donner au texte
numérisé toutes les formes imaginables!?*:

La lecture sur écran prend appui sur les spécificités du fone-
nonnement de 'écrit d’écran. Ce sont ces nouvelles formes de
textualité qu'ont analvsées Yves Jeanneret et Emmanuél Sou-
chier dans différents rexres sur «'écrit d'écran ». Le texte et Pécrit
d'écran ne sont ni unmatériels ni viruels, La confrontation avec
le texte se fait a travers 'espace de I'écran, un espace physique et
dynamique. Seul le texte affiché 4 Vécran est visible et cest en
activant l'atfichage par des gestes ou «signes-passeurs'?» que le
lecteur peut procéder dans sa lecture. Le lecteur se familiarise
pet i pen avec U'ensemble des éléments fonctionnels — icénes,
barres d'outils, ou emplacement sur I'écran — qui permerttent la
bonne gestion du texte. Alnst la lecture 4 Vécran s Jappuie sur une
organisation qui s'est progressivement stabilisée comme ce fut le

cas pour le livre papier. «Ce 4 quoi nous nous habituons depuis
une dizaine d’années est au fond un precessus équivalent a Pémer-
gence de la marge blanche ou de la page-titre au xvi© siecle, »

L'hypertexte met en ceuvre un type de document corres-
pondant & un réel passage au document numérique, prenant en
compte les possibilités interactives, multimodales ot intercon-

nectées (pour Uacees, la recherche et le stockage) et palliant les

inconvénients souvent sous estimeés (affichage et résolution) du
support informatique. Le document hypertextuel sc caractérise
par sa non-linéarité — chaque lien pouvant ouvrir vers un autre
texte — et par sa discontinuité potentielle — le nouveau texte ouvert
par le lien o'étant pas forcément en continuité de celui que P'on
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fment a montré que cetre discontinuité n'est pag
i

zans lien aver

Bl

) gmentaire, gqui «de Nietzsche 3
Wirtgenstein ou Roland Barthes, est Te signe dune éeritare qui
cherche 3 restituer le surgissement deda pensée, (L) Ln forme de
montage disconinu, elle trouve sa cohdsion non duns la inéarte
(et musical)

130

s distance entre des thémes sans fin repris et variés ',

ans fe réscan souterrain

d'un développement mais d

Se reférant aux Pensdes de Paseal qui peuvent étre considérdes

comme un axemple de pensée non linéaire, Clément souligne

que «dans la traditon philosophique occidentale, la pensée frag-
mentare est fe sime de la modernité s remise en cause des formes
radinonnelles du discours, incertitude er mquittude sur Jes fins
de Phomme, partt pris esthétiguo. »

Clest ainsi parce qu'il rejoint Pentreprise de déconstruction
quihabite Ta pensée depuis la deuxiéme moitié du xx® siecle
que Thypertexte mterroge et bouscule les habitudes de lecture.
Comment la lente appropriation des compétences d'analyse et
de compréhension des rextes peut-clle faire face aux configura-

tons potenticlles er changeantes de Uhvpertexte > Quelles sont

les opérations mtcllectuelles et discursives gue facilite ot favorise
Phvpertexte ? Pour Clémenr, lintérét de Thypertexte n'est & re-

chercher ni du coté de Ta pensée analogique, ni dans 1o pensée

logique-déductive, Pour Tui, «la spécificité de Uhypertexte est i

.
rechercher dans Uabsence d'un ordre hiérarchique institué qui

structurerant le domaine préalablement 2 sa lecture et dans Pin-
5

vention de nouvelles iﬂ(_ﬂ'lﬂ(}& L'{iS(‘LIl'Hl'\'CF . C‘th{i caracténsation

«en crewis vise 2 mertre en évidence Ta néeessité de développer
de novvelles interactions complexes entre fragmients, comme des

< FAVSAZCS », UNe «nouvelle p(_;éiiq ettt e

A cetre terrogarion sur les figures du discours hypertes-

tuel, répond fa perplesité du lecteur qus veur cheminer dans le

exte pour avandcer dans Iz E}("JS(;,C. Te lecteur de textes munéri-

ques sudonne ainst a une lecture segmentée. 1) cxplore, fait des

recherches, sélectionne, fait des couperfeoller. Sa lecrure sera

U'indexation de rout le texte et la

e

%mcrm_‘ﬁ\-c. €1t avant recou

recherche parmot-clé, deux des principaux outils qui concourent

des indices au lecteur sur le texte qu'il active, elle ne résout pas le
probleme de savorr quelle opération de pensée est la plus ;1.déquatc
pour interagir avec le texte en cours, 'l est pertinent d'aceiver le
lien et a quel moment le faire.

Yers une différenciation des strotégies
et une plurelité de protiques de lecture

Umberto Feo (1996), dans sa posttace & ouvrage de réflexion
prospective The Future of the book'32, faisait remarquer a quel
point la génération actuelle d’étudiants qui travaillent avec Por-
dinateur est orientée alphabet et non image, et maitrise la lecrure
rapide: « La nouvelle génération est entrainée 1 lire 4 une vitesse
ineroyable. Un professeur universitaive de la vieille école est inea-
pable aujourd’hui de lire un écran dordinateur 2 la méme viresse
quun adolescent. » Habituellement, Ia rapidité de lecture suscite
plutét des inquiétudes que des commentaires admiratifs. On
peut faire le rapprochement avee «cette maladie» diagnostiquée
en Europe occidentale 3 la fin du xvin® siecle, «dans un premicr
femps comme une infection solée avec la « rage de lire», et puis
trés vite comme une «épidémie » collective «de fecture».» Ains;
fut stigmatisé au début « ce processus qui, au cours du xvin®© sigcle
rendait 4 remplacer la lecture intensive et répétitive d'un petit
canon de textes farniliers et normatifs, qui £taient repris et com-
mentes et restaient les mémes durant toute une vie — des textes
relignewx pour la plupart et surtout la Bible —, par une prangue de
lecture extensive qui se passionnait, sur un mode moderne, sécu-
Lier et individuel, pour des textes nouveaux et divers permettant

de s'informer ou de se distraire?

» De méme que l'on a dabord
stigmatisé au xvI1I® sitcle ce nouveau rapport désinvolre i Uim-
primé «qui passe d’un texte 2 Cautre, qui ne porte plus respect
vis-i-vis des objets imprimés, froissés, abandonnés jetésT 3 de
méme aujourd hui la sociéré de Information et les technologies
numeriques qu'elle développe ont dabord été pergues comme «la
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mort de la Letdrarre™ «Je rriomphe de fa superficialinés et de
Taformation quantifiable.

[ histolre rappelte que la lecture $'inserit dans une bongue
rradition marquée par d'importanies évolutions, Cavallo et Chare
F ¢ —*'I.”{ /L’

socidental ™ font référence A trols révolutions de Ia lecture: une
i
i

ner dans Uintroduction 2 leur ¢ dans de monde

Jﬂi"l‘,l’ﬂii‘l‘&‘ ZLU"”'C!I'I(‘III iﬂ_d';l)f;’!"ldﬂﬂl@ d(‘ UHPEUT]C}]C (_'Lll HLULIUL

_!m\'a e au \uf‘ et i siecle de la lecture oralisée de éerir
nour la conservaliorrer T mémaire 3 la lecture silencicuse du Bvre
devenu objet et instriment du travail intellectuel - ; 1a deuxiéme

revolution est le pussage, dans la seconde moitié uRvine siecle,

alité et

de iz lecrure « 1.u\11si\C» «fortement melemtc (\j\_ s
d aurorité », & la lecture «extensive », une lecture libre, désinvelte,
Tévérencieuse, gue manifeste une « rage de hive » allige 2 un doute

mct‘mdl(m général; la lecture sur éo fua‘ en modifiant «tout le
b trossiéme révolution de la lecture. L'éeran qui imperte icl, est
bicn celui de Phypertexte auquel se référait Feo, et qui se déploie
dans une société ot dominerait apparemrment l'image.

Chacure de ces révolutions de la lecture précéde une ré-
volution du livre, une profende transformation portée pav le
développement ‘rﬁchnﬁhwique' mvention de I'im primerie et plus

- particuierement de la tvpographie avec Gutenberg au milien du

#xv® sigcle, industalisation de 1a fabrication de limprimé avec

révolution du début du x1x¢ sigcle s enfin révolution du numérique

au miilieu du xx® diécle.

Les conventions qui président aux usages verbaux sont essen-
telles pour Uinterprétation des énoncés. Ainsi st on compare les
manuscrits ot le lvre imprimé on ?’:1percc>it que nambre de mises
en forme oceasionnelles, qu'on trouve déja dans le manuserit, mais
ATérat de cas particulier, se généralisent avecle dcvﬁioppement de
Uimprimerie et de Paceés du plus grand nombre de lecreurs aux
textes. Par exemple, la convention QUL veut quiun fexte cité solt
distingué visuellement sur la page, pour que le lecteur le repere
tout de suite, fa réduction du nombre de variantes de la forme des
lettres usqu'a I'érablissement de lettres mvaniables, etc,

:

Vo de i
L aevelop

pement des technologies numériques de Tinfor-
mation ot de la communication présente des avantages indénia-

svsteme didentfication et (i(—z-4-11—311’%&?1}{;[1?: des rextes », constinze “-

bles pour I'acees aux documents et i Uinformation, Mais, pour le
moement, 1y a trés peu de situations ot le lecteur a intérét a lire
la version namérique d'un texte plutdt que sa version papier. I n'y
a pas de normes quant  lutilisation des liens hypertextes, quant
a la disposition sur U'écran. Chaque auteur invente sa propre mise
en page et son péritexte. Pour cheisir de lire le texee numérique,
le lecteur a besoin de comprendre quel est son avantage, et de sa-

volr comment precéder pour que le processus de compréhension

soif augmenré, entichi er non pertwbé. Lire le texte numérique
suppose, entre autres, de réinventer les vepéres e la catégorisa-
tion perceptive. Cela nécessite de construire de nouvelles unités
de catégorisation sémantique au-dela de I'univers disciplinaire.
La se trouve sans doute la caractéristique la plus importante de
Iinformation numérique: Pabsence de repéres disciplinaires et
typographiques.

Lia fonction de médiatisation de Pobjet livre papier dans la
culture est mise en question. Le livre n’est plus cet outil média-
teur exclusif entre le lecteur et le savoir. Dans Porganisation des
connaissances en hyperespace qu'introduisent les réseaux, Poutil
numérique devient médiateur entre les pratuques collectives et
symboliques de la société et I prenr*ncc personnelle de mise en
sens d'un texte. On peut considérer qu'un processus de métalec-
fure émerge au centre de Uévolution socloculturclle. Lexplosion

aquantitative de documents accessibles améne au premier plan

i37 "lx‘\

les s processus d'intertextualité®™’, de paratextualité™ et de mé-
ratextualité™. Les frontieres sont de plus en plus floues entre les
différents usages et les publics. Les contenus sont appelés & étre
de moins en moins organisés par I'objet «livie » et de plus en plus
par les carégories de connaissance ou dinformation qui sont en
train de se stabiliser.

Les outils qui permettent une indexation non seulement
lexicale mais aussi structurale des textes représentent une avancée
considérable. On sait déja que la connaissance de la structure d'un
texte facilite grandement sa lecture et sa compréhension, Les re-
cherches sur la métacognition ont mis en évidence que les tiches
de lecrure sont grandement facilitées | lorsque le lecteur a2 une
connalssance non seulement des caractéristiques du texte qu'il i,
mas ausst des difficultés propres 4 la tiche quil poursuit, que ce
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soit des problémes de vocabulaire, de définition de la tache ou des

strutegios de lecrure 4 déplover selon e genre du texte.
La lecture comme processus culturel ne se déploiera dans
Punivers du numériques qua la condition que les supports inté-

gl'E‘J'iT

plus des fonctionnalicés typogruphiques de nouvelles cu-
ractérsiiques indispen

ables pour augmenter Pexpérience de lee-
nure des usagers, Alnsi les fonctionnalités entrevues, annotatiorn,

souligmement, indexation, analvse de rexte of lens de référence,
ne seront epérationnelles que si des questions plus générales sont

tues: inceropérabilitd, standardisation des formats de rexte!

réeo
et gestion des droits des auteurs et des éditears.

Les avantages du support papier sent towours indéniables,
]

depuis la farmiliasité cultarelle, la mobilité, le stockage fhable

£

= Gt avantageux. Mais cela w'empéche pas la diminution
= wogressive de Tusage intensif du support papier, ot la conver-
g PI F

et B - - . : . ’ -

= sion au support ecrronique, malgré les nsques évidents de
= o . . » L . . .
e Pabsence dlarchivage durable, 1a dépendance de Pélectroniaque 3
wend (=3 2 }

= ahimentation électrique et la rapide obsolescence des formars et

supports. [Vinfoermation numegique se caractérise par sa grande
accessibilite, Ja facilitation quelle offre au tri et a la recherche, &
la reproduction er 2 la diffusion, ct a Vencodage homogeéne des
différentes modalités de finformation, écrite, sonore, visuelle ou
filmique. Méme si, lorsqu’on demande aux usagers de se profeter
dans Paverar', le papier reste le support préferé pour la lecture,
c'est Péeran qui se développe dans la pratique effective et qui
constitue le vecteur de la nouveauté et de Pinvesti

ement.

Mats Ta scule possibiité technique de reconrir au nuwnérique
ne suthra pas 4 définir comment les usagers Interagissent avec les
svstémes documentaires numériques, ni 3 déterminer wun usige
social er des évolutions culturclles. N¢

anmoins, lanalyse des élé-
ments spéeiflgues caracténstiques des nouveaux médias permet
de micux comprendre dans quelle mesure ceux-of encadrent,
contratgnent et orientent différermment leg pratiques de lecture
oi les modes (fappnqwimioﬂ des mnessages,
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